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Abstract

Various perspectives have been proposed to resolve the conflict between science and religion. Some 

have attempted to place science in the service of religion while complete ly rejecting scientific findings. In 

contrast, another group, relying on the empirical method, has set aside religion. However, there exists a 

third group that emphasizes the possibility of peaceful and constructive coexistence and interaction 

between science and religion. Given the differing viewpoints in this area, the aim of the present study is to 

examine the theory of religious science from the perspective of Ayatollah Javadi Amoli and to analyze its 

educational implications. 

Using a mixed-method research approach combining content analysis and implication inquiry, this 

article has analyzed the core of his theory—one of the innovative perspectives in the discourse on 

religious science—and its educational implications. According to the findings of this study, the theory of 

religious science under discussion not only influences the determination of principles and methods of 

Islamic education but also has profound effects on the three levels of the educational system, namely 

educational policymaking, curriculum planning, and the evaluation system. The most important 

educational implications are as follows: revising high-level policy documents with the aim of "discovering 

the divine system governing existence"; designing a roadmap for the Islamization of sciences based on the 

unity of knowledge; training teachers with dual expertise—mastery of scientific content and the 

foundations of Islamic education; redesigning curricula in a way that enables concrete connections 

between educational concepts and a monotheistic worldview; and finally, transforming the evaluation 

system using modern assessment tools to simultaneously measure students' "scientific skills" and 

"monotheistic insight." In this model, the teacher is transformed from the traditional role of knowledge 

transmitter into a "monotheistic educator" (morabbi-ye tawhidi) who possesses a monotheistic insight 

regarding their discipline, the ability to integrate science and religion, and the competence to serve as a 

practical role model. 
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Extended abstract 

Various perspectives have been proposed to resolve the conflict between science 

and religion. Some have attempted to place science in the service of religion while 

completely rejecting scientific findings. In contrast, another group, relying on the 

empirical method, has set aside religion. However, there exists a third group that 

emphasizes the possibility of peaceful and constructive coexistence and interaction 

between science and religion. Given the differing viewpoints in this area, the aim of 

the present study is to examine the theory of religious science from the perspective 

of Ayatollah Javadi Amoli and to analyze its educational implications. 

Using a mixed-method research approach combining content analysis and 

implication inquiry, this article has analyzed the core of his theory—one of the 

innovative perspectives in the discourse on religious science—and its educational 

implications. 

 A philosophical analysis of the findings reveals that the origin of many apparent 

tensions between science and religion stems from a misunderstanding of the 

epistemological hierarchy. Within this framework, the fundamental problem is the 

inappropriate opposition of rationality with religion itself, whereas in reality, this 

opposition should be considered between reason and transmitted texts (sacred 

scriptures). This conceptual distinction is the key to resolving many existing 

challenges in this field. Accordingly, the main solution in this regard is to determine 

the proper place of reason within the system of religious knowledge. Once reason 

and science are placed in their actual position as instruments of knowledge in the 

service of the religious system, the very concept of conflict between science and 

religion as an epistemological paradox becomes null and void. On this basis, when 

facing apparent incompatibilities, the more precise term is "conflict between reason 

and transmitted texts", not the more general phrase "conflict between reason and 

religion". 

 A systematic examination of the key elements of the theory shows that in this 

view, both reason and tradition are valid sources of knowledge within the 

comprehensive framework of religious knowledge. Reason, through the discovery of 

natural laws, achieves knowledge of the generative manifestations of the divine will, 

while tradition, by presenting the revelatory content, expresses the legislative aspect 

of this will. In view of these principles, the distinction between religious and non-

religious science is fundamentally incorrect, since any true knowledge ultimately 

leads to a better understanding of the divine system of existence and is therefore 

considered religious in nature. This view paves the way for a constructive 

interaction between scientific achievements and religious knowledge. 

 According to the findings of this study, the theory of religious science under 

discussion not only influences the determination of principles and methods of 

Islamic education but also has profound effects on the three levels of the educational 

system, namely educational policymaking, curriculum planning, and the evaluation 

system. 

The most important educational implications are as follows: revising high-level 

policy documents with the aim of "discovering the divine system governing 

existence"; designing a roadmap for the Islamization of sciences based on the unity 
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of knowledge; training teachers with dual expertise—mastery of scientific content 

and the foundations of Islamic education; redesigning curricula in a way that enables 

concrete connections between educational concepts and a monotheistic worldview; 

and finally, transforming the evaluation system using modern assessment tools to 

simultaneously measure students' "scientific skills" and "monotheistic insight." 

In this model, the teacher is transformed from the traditional role of knowledge 

transmitter into a "monotheistic educator" (morabbi-ye tawhidi) who possesses a 

monotheistic insight regarding their discipline, the ability to integrate science and 

religion, and the competence to serve as a practical role model. 

Therefore, by extending the theory of religious science discussed in the field of 

education, it can be concluded that Islamic education, as a practical and result-

oriented process, requires a transition from mere theorizing to objective and 

effective actions. In this transition, "educational principles" play the role of 

theoretical to practical converters and are considered the connecting link between 

religious foundations and practical methods of education. Based on the view of 

religious science of Ayatollah Javadi Amoli, the four fundamental principles of 

"comprehensiveness of religion", "monotheistic rationality", "unity of knowledge" 

and  "divine orientation of sciences" outline the theoretical framework of the Islamic 

education system. These principles, while emphasizing the comprehensive and 

integrated view of religion on all dimensions of human existence, define reason in 

the service of revelation and organize all branches of knowledge on the path of 

approaching God. 

In summary, the educational system based on the perspective, on the one hand 

relying on solid theoretical principles and on the other hand utilizing efficient 

methods, paves the way for the training of God-believing thinkers whose thought 

and human being are organized towards knowing and approaching God. This 

possibility can provide a native and efficient model for designing the education 

system in Islamic societies, especially in contrast to secular models. 
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ی آمل   ی جواد   الله ت ی آ   دگاه ی از د   ی ن ی علم د   ه ی نظر   ی ت ی ترب   ی ها لت دلا 
  ی شاکر   ی مهد 

  چکیده 
اند علم را در خدمت  کرده  تلاش  ی شده است؛ برخ ارائه  ی ف مختل  ی ها دگاه ی د  ن، ی د علم و  ان ی رف  اختلاف م   ی برا 
 ــبا تک  گر ی د  ی اند. در مقابل، گروه طور کامل رد کرده را به  ی علم   ی ها افته ی قرار دهند و    ن ی د   ــ ه ی   ، ی بــر روش تجرب
 ــن  ی ســوم  ی اند. امــا دســته را کنار گذاشــته   ن ی د   ــ ی ســت یوجــود دارنــد کــه بــر امکــان همز  ز ی ه و  ل ســازند و تعام

 ــدر ا  ها دگاه ی نظر به اختلاف د ند. دار  د ی تأک  ن ی علم و د  ان ی م  ز ی آم مسالمت  وهش حاضــر  از پــژ هــدف   نــه، ی زم  ن ی
آن است. مقالــه حاضــر بــا   ی ت ی ب تر  ی ها دلالت  ل ی و تحل  ی آمل  ی اد جو  الله ت ی آ  دگاه ی از د   ی ن ی علم د   ه ینظر   ی بررس 

 ــاز د  ی ک ــی کــه  شــان ی ا  ه یاصل نظر  ، ی پژوه و دلالت  حتوا م  ل ی تحل  ی ب ی روش پژوهش ترک  در   ی ابتکــار  ی هــا دگاه ی
 ــا  ی هــا افته ی ت. بر اساس ه اس کرد  ی آن را واکاو  ی ت ی ترب  ی ها است و دلالت   ی ن ی م د بحد عل   ــپــژوهش، نظر  ن ی   ه ی

 ــترب  ی هــا اصــول و روش  ن یــی در تع  ی وه بر اثرگذار بحد علا رد مو   ی ن ی علم د   ــی عم  رات ی تــأث  ، ی اســلام  ت ی در   ی ق
بــه همــراه دارد.    ی اب ی و نظــام ارزش ــ  ی درس   ی ز یر امه رن ب   ، ی آموزش   ی استگذار ی س شامل    ی ت ی گانه نظام ترب سه  ح سطو 

 ــال  ظــام بــا هــدف »کشــف ن  ی اسناد بالادست  ی عبارتند از: بازنگر ن  آ   ی ت ی ترب   ی ها دلالت   ن یمهمتر  حــاکم بــر   ی ه
با تخص  دوگانه تسلط بر   ن معلما  ت ی وحدت دانش، ترب  ه ی علوم بر پا  ی ساز ی نقشه راه اسلام  ی طراح  «، ی هست 
با    ی ش آموز   م ی مفاه   ی ن ی ع   وند ی که پ  ی ا گونه به  ی درس  ی ها برنامه  ی بازطراح  ، ی اسلام  ت ی ب تر  ی و مبان  ی علم  ی توا مح 

ســنجش    ن ینــو   ی بــا اســتفاده از ابزارهــا   ی اب ی ظــام ارزش ــر ن تحــول د   تاا ی را ممکن سازد، و نها  ی د ی توح  ی ن ی ب جهان 
 ــآمــوزان. در ا دانش   « ی د ی توح  نش ی و »ب  « ی همزمان »مهارت علم  ی ر ی گ منظور اندازه به   ــالگــو   ن ی م از نقــش  ، معل

 ــب  ی ا که دار   شود ی م   ل ی تبد   « ی د ی توح   ی نده دانش به »مرب ه د انتقال   ی سنت   ــتوح  نش ی نســبت بــه رشــته خــود،   ی د ی
 است.  ی عمل   ی الگوده  ی ستگ ی و شا  ، ن ی د علم و   ق ی تلف   یی توانا 

.یاسلام  تیترب  ،یدیتوح یوحدت دانش، مرب  ،یتیترب  یهادلالت ،یآمل یجواد ،ینی علم د : ها دواژهیلک

 ـ  ـ ـ ــــ ـــــــــ  ــــ ـــــــــــــ
  ران ی ره، قم، ا  ی ن ی امام خم   ی و پژوهش   ی ش مؤسسه آموز   ، دکترای فلسفه تعلیم و تربیت  . (mahdiyar.shakery@gmail.com)

( 1405/ 03/ 02انتشار:    خ ی؛  تار 1405/ 02/ 22  : رش ی پذ   خ ی؛ تار 1405/ 02/ 15اصلاح:    خ ی؛ تار 1404/ 12/ 03: افت یدر  خ ی)تار 

 90  –  65،  ( 38)   1،  ق وحیانی فصلنامه اخلا   ، ی آمل   ی جواد   الله ت ی آ   دگاه ی از د   ی ن ی علم د   ه ی نظر   ی ت ی رب ت   ی ها ت دلال   . ( 1405)   مهدی ،  شاکری .
    |       doi: 10.22034/re.2026.576167.2158

علمی ـ پژوهشی

https://orcid.org/0009-0005-1391-5706


۷۰ 

 

 

 

 نامه صل ف      ۱4۰۵    ر بها ،  ۳۸پیاپی  ،  اول شماره  ،  شانزدهم سال  

 ه مقدم 
بــوده و همــواره    بشری   ه ش ی ها در قلمرو اند چالش   ن ی تر ی اد ی از بن   ی ک ی  رباز ی از د  ن ی علم و د  ان ی نسبت م 

گــردد  می   بــاز   لادی ی م  شانزدهم  سدۀ  به  کم دست  این نزاع،   . ست گرفته ا   نظران قرار ل نزاع صاحب مح 
روش    بــر تکیــه  یــز بــا  برخی دیگر ن اند و  ده خوان  مردود  کسره ی  را  علوم  دستاورد  ای در این نزاع، که عده 

گروه سومی بر امکان همزیســتی و    که حالی ر د اند؛  دهای آن، دین را کنار نهاده وجه به دستاور علمی و ت 
 ــپرسش که آ   ن ی ا   پاسخ به   ی تلاش برا این میان،  در  . تأکید دارند م و دین عل  تعامل آرام میان    تــوان ی م   ا ی

 ــمکان، ماه سخن گفت و در صورت ا   ی ن ی از علم د   ــ  ی هــا ی ژگ ی و و  ت ی نقطــه    ســت، ی چ   ی علم ــ  ن ی چن
منجــر بــه    کــه   شــود ی کشــور محســوب م   ی م عل   ات ی و ورود آن به ادب  ی ن ی طرح موضوع علم د  ن ی از آ  

از مفهوم   ی مختلف  ف ی تعار  ، درنتیجه دو حوزه و  ن ی ا  ان ی درباره نسبت م  ی ع و تن م  ی ها دگاه ی د  ی ر ی گ شکل 
  متفکران مســلمان های  دیدگاه .  (۱۰ص  ،۱۳۸۷) اعظی،  ت شده اس در میان اندیشمندان اسلامی    ی ن ی علم د 

  هرگونــه   و   دانســته   متبــاین   اساســاا   را   ســاحت   دو   این   ی برخ :  داد   قرار   دسته   دو در    کلی   طور   به توان  می را  
  علــم   ضــرورت   و   امکــان   بــر   تأکیــد   بــا   دیگر   گروهی   در حالیکه   دانند، می   ناممکن   را   ها آن   ن میا   ق تلفی 

ان گــروه  شــمند اندی برخــی از    کــه   دهند   ائه ر ا   آن   برای  منسجمی  ری ظ ن  چارچوب  اند کرده  تلاش  دینی، 
 .است   گرفته شکل ز  چنین علمی در عمل نی   حتی معتقدند   دوم، 

،  اند شــده مطرح هایی کــه در ایــن زمینــه  تنــوع دیــدگاه  ینی و با توجه به اهمیت موضوع تولید علم د 
بــه درکــی  توان  تا ب   یابی قرار گیرند مورد تحلیل و ارز ها با دقت  ضروری است که هر یک از این دیدگاه 

  تکیــه   بــا   آملی   جوادی   الله ت آی   میان،   این   در .  یافت   دست ف  منسجم از مواض  مختل  روشن، عمیق و 
  فلســفی   و   شــناختی معرفت   شــناختی،   هســتی   مبــانی   از   گیــری ره به   و   خــود   خاص   معرفتی   منظومه   بر 

  منطقــی،   انســجام   و   مفهومی   عمق   حید   از   ه ک   اند داده   ارائه   دینی   علم   درباره   متمایز   ای نظریه   اسلامی، 
  بــه   نیــاز   همچنــان   دینــی،   علم   ادبیات   در   ایشان   دیدگاه   برجسته   جایگاه   با وجود اما    . است   ه توج   شایان 
منــد مطالعــات  مــرور نظام   زیــرا   شــود؛ می   احســاس   ایشان   نظریه   از   ای رچه یکپا   تحلیل   و   منظم   تبیین 

؛ ۱۴۰۱  پ  سبب نی ،)م ننببد:    ه ایشان تبیین و تحلیل نظری  ر د  متعدد  ر م تحقیقات دهد که علی پیشین نشان می 
ببب یی،   ب  ؛ خسبب  پن ه ۱۳۹۰حسببنی   همکبب  ان، ؛ ۱۳۹۵شببه کی،   دانبب  ک مببی؛ ۱۳۹۸محینببی، ؛ ۱۳۹۹، جزای ی   سعدالله

شــکاف پژوهشــی در ایــن  های تربیتی این نظریه، مهمترین  توجهی به دلالت بی   (۱۳۸۹سببوزن ی  ؛  ۱۳۸۹
تربیتــی ایــن دیــدگاه    ی ها جنبــه   ه ب تلاش کرده است  اگرچه    ز ی ن   (۱۳۹۸  ،ز قبب نی)عه  ال مط تحقیقات است.  

علاوه بــر  داده است.    تقلیل های تربیتی در حوزه برنامه درسی آموزش عالی،  دلالت   ه ب اما آن را    بپردازد 
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  مقاصــد   و   مبانی   از   متعارضی   گاه   و   متفاوت   های برداشت این خلأ پژوهشی در مطالعات انجام شده،   
  اللــه آیت   نظریــه منــد  مطالعــه نظــام   رو، ازایــن   دارد.   وجود های پژوهشی  ان یافته نیز در می   ایشان   ریه ظ ن 

  در   ویژه بــه   آن،   و نتــایج عملــی   تــی بی تر   هــای دلالت   ســاختن   روشن   و   دینی   علم   باب   در   آملی   ادی و ج 
 . دارد ضرورت   ، آموزش رسمی و عمومی   نظام   تحول  زمینه 
وص علــم  خص   در   ی آمل   ی جواد   الله ت ی آ   ه دگا ی مند د نظام   ی اکاو با هدف و   حاضر   پژوهش بر این،  بنا 

 و در پی پاسخگویی به این سؤالات است که:   ست شده ا   ی آن طراح   ی ت ی ترب   ی ها دلالت   و   ی ن ی د 
 ؟ کدامند   ی آمل   ی جواد   الله ت ی از منظر آ   ی ن ی علم د  ی شناخت معرفت  ی مبان .  ۱
 ؟ دارد   وجود   شان ی ا   ی ن ی علم د   ه ی نظر   ی ها مؤلفه   ن ی ب   ی ا چه رابطه .  ۲
 ؟ چگونه قابل تبیین است   تعلیم و تربیت   ی این نظریه در حوزه تربیت های  دلالت .  ۳

  ی علــم دینــی از مفهــوم چــارچوب    ستفاده از روش تحلیل محتوای کیفی، پژوهش، با ا برای انجام  
  دیدگاه آیت الله جوادی آملی با تکیه بر مهمترین مناب  موجود تبیین و تحلیل شده است و در ادامه بــا 

حلیل محتوا یکی از  رد نظر تحلیل شده است. ت اه مو دیدگ   پژوهی نتایج تربیتی ت استفاده از روش دلال 
 ــکــه ا   است های کیفی  و تحلیل داده   مند تجزیه های نظام ش رو  هــای متنــی را  ان داده تــو ق آن می ز طری

رحلــه  ، فرآیند تحلیل محتــوا شــامل ســه م روش بر اساس این  .  سازی، توصیف و تفسیر نمود خلاصه 
بندی مفــاهیم، مرحلــه  و دسته تبط، مرحله شناسایی  ب و گردآوری متون مر انتخا   مرحله   :اصلی است 

بررسی عمیــق    به د تا با رویکردی علمی  ده می پژوهشگران امکان  این مراحل به  ها.  مند یافته ئه نظام ارا 
 . (۱۳۹۹)مؤمنی   همک  ان،  د  محتوای متون بپردازن 

شــود کــه در  ی و تلفیقــی اجــرا م ــی )ظهوری(  مند، برایش ظام شکل ن   به سه  نیز  پژوهی روش دلالت 
شــود تــا  طرح می کلی م   ی است. در این روش، ابتدا پرسش   پژوهش حاضر از نوع دوم بهره گرفته شده 

هایی بــرای حــوزه مــورد مطالعــه پژوهشــگر دارد.  پژوهی چه دلالت لت دد که مآخذ دلا خ  گر مش 
ی  مفهــوم   بدون تکیه بر چــارچوب ها به صورت ظهوری و سپس پس از انجام مطالعات، این دلالت 

 .  (۱۳۹۵)دان یی ف د،   گیرند ن شکل می پیشی 

 جوادی آملی   ی علم دینی از دیدگاه آیت الله مفهوم   چارچوب ـ  ۱
دیــدگاه  ناظر به    ی اساس   م ی از مفاه   ی ، برخ های تربیتی مبتنی بر آن اصل نظریه و دلالت   ل ی ل از تح   ش ی پ 

یــه قابــل بررســی  این نظر شناختی  از مبانی معرفت ه هر کدام به مثابه یکی  ایشان واکاوی شده است ک 



۷۲ 

 

 

 

 نامه صل ف      ۱4۰۵    ر بها ،  ۳۸پیاپی  ،  اول شماره  ،  شانزدهم سال  

و  نظریــه ایشــان  چــارچوب مفهــومی منســجمی بــرای تحلیــل ، یــه پا  م ی مفاه  ن ی ا است. ارتباط میان  
 دهد. های تربیتی مبتنی بر آن شکل می دلالت 

 عقل .۱-۱
لــف  ارگیری عقل در مراتــب مخت ک ی به از منظر استاد جوادی آملی، دانش در سطوح گوناگون، نتیجه 

یشــان، لازم اســت ابتــدا  ی علم دینــی ا برای دستیابی به درکی دقیق از نظریه ل،  به همین دلی آن است.  
هــایی،  کند، تبیین شود. معمولاا در چنین بحد یه ایفا می ین نظر ا   در مفهوم »عقل« که نقشی محوری  

 ــاین واژه مورد بررسی قرار می   های کاربرد معانی لغوی و   ی  وع معــانی و دامنــه گیرد؛ اما با توجــه بــه تن
رســد  بــه نظــر می   بنــابراین،   . کن نیســت م م ی کاربرد این اصطلاح، ارائه تعریفی مورد اجماع  رده گست 

ی  ه، بهتر است مقصود ویــژه جام  معانی لغوی یا مصادیق عینی این واژ ی احصای جای تلاش برا به 
 ــتر دیدگاه ایشان د عمیق یم. این رویکرد، به درک  استاد جوادی آملی از این مفهوم را روشن ساز  ورد  ر م

 . علم دینی کمک شایانی خواهد نمود 

تبیــین    طــور این بحــد    این در ل را از واژه عق جوادی  الله آیت توان مراد ، می متعددی ی ها از عبارت 
 ــدر حوزه   استفاده   مورد مقصود از عقل صرفاا عقل تجریدیِ   کرد:  ه بــراهین  های فلسفه و کلام و ناظر ب

رفتــه در علــوم  کار تجربــی به   تر اســت کــه شــامل عقــل عام ه مراد، عقل در معنایی  نظری نیست؛ بلک 
نــاب کــه در ســاحت عرفــان    نیــز عقــل   در قلمرو ریاضــیات، و   تجریدی   نیمه یعی و انسانی، عقل  طب 

یــد  جایگاه عقــل در هندســه معرفــت دینــی، با شود. بر این اساس، در تحلیل  گردد نیز می می متجلی  
ص  ،۱۳۸۹)جببوادی آملببی،    .شــود   طور دقیق تبیین و بررسی ار گونه عقل با دین به نسبت هر یک از این چه 

شــود و در چنــین شــرایطی، دیگــر  می درآمیختــه    باور ایشان، گاه داوری خرد با تردید و پنــدار به  . (۲۵
بار ذاتی برخوردارند و  . این گونه امور  یرواقعی نه از اعت ی عقل به شمار آورد توان آن را حکم قطع نمی 

با این حــال، دســتاوردهای  کنند.  پیدا نمی دینی نیز تعارضی    های نابراین با آموزه ه از پشتوانه شرعی؛ ب ن 
تجربی، ریاضی، کــلام، فلســفه و عرفــان، تــا زمــانی کــه   همچون علوم هایی معرفتی خرد در عرصه 

ده ایــن بحــد  برخوردار باشند، در محدو کم از میزان معقولی از اطمینان  دست ینی داشته یا  ماهیتی یق 
گــاه اهمیــت خــود را نشــان  لــت آن ن بین ایــن دو حا د بود. تمایز نهاد و قابل استناد خواهن   جای گرفته 

نشــده  هــای اثبات فرض های علوم انسانی  ــرب بــر پیش از نظریه  ساس بسیاری دهد که دریابیم ا می 
تدل و فرضــیات  ورات نادرســت، مبــانی نامس ــها عمدتاا تحت تأثیر تص ــ. این نظریه ستوار شده است ا 

 ــع تــوان  مــی ، گفته پیش با توجه به مطالب . اند شکل گرفته   یرقطعی    گونــه این   را   ایشــان   دیــدگاه ل از  ق
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ز گزند وهم و خیال و قیاس و گمان مصــون اســت و  ی نابی است که ا ادراک یروی عقل ن : تعریف کرد  
 جر به تولید علم خواهد شد. کاربست آن من 

  عقــل،   کنیم: آن اشاره می جود دارد که به  هم درباره عقل و یگری  های د ملی عبارت جوادی آ   از استاد 
جببوادی )  کنــد می   ایفــا   ز ی ن   را   مصباح   یا   راهنما چراغ   نقش   است،   دین  عرصه  به  ورود  کلید  که آن  بر  افزون 

  و، قلمــر   همــین   در   جــز   و   دارد   ادراکــی   کارکردی   عقل   ، موردنظر   فکری   منظومه   در .  (۲۵ص    ،۱۳۸۹  آملببی،
  شــأن   فاقــد   رو،   همــین   از   ؛ (۴۲ص  ،۱۳۸۹جوادی آملببی، )  ندارد   تکوینی   امور   بر   ت اد سی   یا   ولایت   گونه هیچ 
  مربوط   عقل،   معرفتی   ی ها یت محدود   از   یکی .  (۳۹ص    ،۱۳۸۹  جوادی آملببی،)  است   دستور   و   فرمان   ور صد 

  صــلاحیت   که   است   آگاه   عقل   ، دیگر عبارت به   است؛   شریعت   جزئیات   به   ورود   و   فهم   در   آن   ناتوانی   به 
لببی، جببوادی آم)  شــود   واقــ    مــؤثر   تواند می   شناسی دین   کلیات   در   تنها   و   ندارد   را   دین   جزئیات   در   دخالت 

  علــم   بحــد   در   بنیــادین   اصــول   از   ی ک ــی   ایشــان،   منظر   از   ه ک   است   آن   توجه   شایان   نکته .  (۵۹ص    ،۱۳۸۹
 . (۲۷ص    ،۱۳۸۹جوادی آملی، )رود می   شمار   به   واق    کشف   فرآیند   در   عقل   اعتبار   و   حجیت   دینی، 

 علم. 2-۱
علــم   مفهــوم  اســلامی را  فرهنــگ  در  شــده مطرح  مفــاهیم  ترین کلیدی  و  ترین لی ص ا  از  کی ن ی توا می 

از     البــاا عرفــت، دانــش و شــناخت کــه  ی ماننــد م آن در فارس ــ  مترادف دیگــر  یا واژگان   علم   دانست. 
 فارســی  ادل ع ــم  عمــومی  ف ی تعر  ك ی  در آیند و معانی گوناگونی دارند،  می   حساب به مشترکات لفظی  

 جهــت  در  منــد اقــدام قاعــده  معنــای  به   Scienceواژه  است.    «knowledge»و    «Science»واژه   برای 

 هــایی بینی پیش  و  آزمــایش بل قا رهای  ی تفس ــ قالــب  در  که  است  دانش  مند هدف  دهی سازمان  و  توسعه 

   (. (dictionary Webster,2009  رد ی گ می  صورت  جهان  درباره 
بــه بیــان    ، کنــیم و ماننــد واژه عقــل ه عبور می ی بسیار گوناگون این واژ ما از معانی لغوی و اصطلاح 

بررســی  بعد    مفهوم را از دو   جوادی آملی این   الله آیت   پردازیم. می   م مفهوم عل از    محترم   شمند مراد اندی 
 ت:  کرده و به تعریف آن پرداخته اس 

دیــدگاه ایشــان    از واق  اســت. از ایــن حیــد، مفهــوم علــم از   کاشف که   علم  هستی  و  قت ی . حق ۱
   . (۶۴ص   ،۱۳۹۱جوادی آملی،  )  واقعیت«  و  حقیقت  ف ا کش ان »  از:  است  عبارت 

عد ۲  خطــا  ز ا  علــم  معرفتــی  بعــد  است؛  واق   کشف  ابزاری برای  عقل،  آن  ر د  که  علم  معرفتی  . ب 

از این حید مطلق دستاورد عقــل، علــم    .دارد  وجود  واق   آن با  مطابقت  عدم  امکان  و  ست ی ن  مصون 
 اســت؛   یره  و  روابط  ها، ده ی پد  ا، ی اش  به  نسبت  آگاهی  ع هر نو  شامل  کلی،  مفهوم  ن ی ا  در  است. علم 
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عــی  ی طب  ی مــاورا  و  متــافیزیکی  علــوم  به  مربوط  ا ی  باشد  عی ی طب  و  حوزۀ مادی  به  مربوط  نکه ی ا  از  اعم 
 . (۷۴ص    ،۱۳۹۸)ن ص ی   دیگ ان، 

تواند از ســه  می   -دید  تر تشری  گر به مفهومی که پیش   -، فراگیری دانش و شناخت  ایشان ز دیدگاه  ا 
وجود،  این دریافت حسی، فهم خردورزانه، و الهــام درونــی )قلبــی( حاصــل شــود. بــا یعنی    ه عمده را 

های عینی محــدود   به قلمرو حواس و آزمودگی در وضعیت فعلی، دانش عملاا ایشان بر این باورند که  
ســتفاده از خــرد، کمتــر  خصوص دریافت شــهودی و ا دیگر دستیابی به شناخت، به های  گشته و شیوه 

بــه حــوزه    ان تــوان اظهــار داشــت کــه در نگــرش ایش ــانــد. بــر ایــن مبنــا، می گرفته  ل قــرار د اقبــا مور 
  دســتیابی   بــرای   کننده تکمیل   و   جداگانه   شمه سرچ   سه   دانش،   تولید   عرصه   در   ویژه به   و   شناسی شناخت 

 شهودی.   وه ی ش   و  خردبنیان   شیوه  آزمودنی،   شیوه :  گیرد می   قرار   تأکید  مورد   معرفت   به 
حضــوری   مشــاهدۀ  بــه  نــاظر  شــناخت  از  نوع  این  وی،  عقیدۀ  شهودی: به  یا  بی ل ق  معرفت  الف( 

 البتــه   .هستند  شناخت  از  ع نو  این  به  یابی دست  در  ان ناتو  عقلی،  و  حسی  ادراک  و  بوده  رد ج م  حقایق 

ترین و  تــوان بــالا که »وحــی« را مــی   باشد می  مختلفی  مراتب  دارای  معرفت  از  نوع  این  که  گفت  باید 
 . (۳۵۰ص   ،۱۳۹۲،  جوادی آملی) ست. دان ها  ترین آن لی عا 

کند، بلکه  رد نمی   های عقلی و حسی را ت نه تنها معرف گرفت که وحی توان چنین نتیجه این می بنابر 
شمارد. نکته اساســی کــه در  را محترم می ها و مرزهای عقل و حواس، جایگاه هر یک  قابلیت  ا تبیین ب 

یادین میان وحی و نقل است. از این منظــر،  ت بن تفاو باید مدنظر قرار گیرد،    های یادشده تحلیل دیدگاه 
ام تــلاوت  ادی هنگ ــحیانی دارند و فرد ع آن الهی است، جنبه و ه که محتوای  همان انداز ه واژگان قرآن ب 

شود؛ به این معنــا کــه در الفــاظ قــرآن  تن اصیل مواجه می آیات، بدون هیچ دخل و تصرفی با همان م 
  نیز در آینده وجود ندارد. با این حال، برداشــت مفســران،   ن آن امکا یش یا کاهشی ر  نداده و  هیچ افزا 

 ــان و فیلسوفا فقها، متکلم  الســلام( قابــل مقایســه  )علیهم ت پیــامبر و معصــومان ن از آیات، بــا دریاف
ن  قام حافظان و مفسران راستین وحی قرار دارنــد، در حــالی کــه دیگــرا نیست؛ چرا که معصومان در م 

مــتن قــرآن  شده آن سروکار دارند. از این رو، آنچه عمــوم مــردم از  ل ظ نق الفا تنها با صورت ظاهری و  
شود، اما به ژرفا و تمامیت  ی می وحی تلق حتوای وحیانی و عین هرچند بازتابی از م  کنند، افت می دری 

 .  (۳۴ص   ،۱۳۸۹،  جوادی آملی)  .آن دسترسی ندارند   معنای نهفته در 
گیــرد کــه  یق پایدار را دربرمی ومی درباره حقا فه م   سط  از شناخت، دانش  این  عقلی:   معرفت  ب( 

 ــد. به بیان د شو ر طبیعت نیز می رویدادهای متغیر د حتی شامل   تر از  ده ایی فراتــر و گســتر یگر، ایــن دان
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های عمیقی در زمینــه مســائل کلــی و بنیــادینِ  توان به بینش می های حسی است و از طریق آن  ادراک  
  های ثابت و انتزاعــی کــه دارای نوع شناخت در درک پدیده  ین ا  حال، بی دست یافت. بااین دانش تجر 

 ــهستی عینی و خصوص    نــدارد   هــا را خت جــام  آن توانــایی شــنا   اتوان بــوده و یات مشخ  هستند، ن
 چیــزی  وحــی  شــد،  گفتــه  نیــز  شهودی  معرفت  بحد  در  که  گونه همان .  (۱۸۸ص  ،۱۳۹۲، جوادی آملی)

 در  و  دانســته  نقــل  همتــای  را  عقــل  باید  هم  تی اخ شن معرفت  بحد  در  ن نابرای است، ب  نقل  از  جدای 

 وحی.  ی تا هم  نه  و  کرد  بررسی  آن  با  مقایسه 
ســتی  قــل« و »مشــاهده« در طبیعــت و ه در بسیاری از آیات قرآن، »تع ی:  تجرب  یا  حسی  عقل  ج( 

بیعــی و  ه حقــایق ط که دربــار   اند شده مطرح عنوان دو روش اساسی و مؤثر برای درک و تبیین اصولی  به 
ا فــراهم  ن دو روش امکان شــناخت بســیاری از جزئیــاتی ر گیری از ای بیان گردیده است. بهره تاریخی  

های عقلانی و تجربــی را تأییــد  دریافت   وضوح ه ب قرآن    چراکه اند، ناشی شده  صول آورد که از این ا می 
ری،  گی و اصــول لازم بــرای شــکل ها  توان آیات متعددی یافــت کــه پایــه کند. بنابراین، در قرآن می می 

 . (۱۸۱-۱۷۹ص   ،۱۳۹۲جوادی آملی، )  سازند توسعه و گسترش علوم زیستی و طبیعی را فراهم می 
یــن  معتقدند کــه گرچــه ممکــن اســت ا   شناسی، ایشان نوع روش معرفت   ین سه پس از تشخی  ا 

 ــتضــاد    هــا آن ها و حتی تناقضــاتی داشــته باشــند، امــا میــان  ها با یکدیگر تفاوت روش  دارد.  وجــود ن
نــگ و  ها را در قالب یک نظام معرفتــی هماه د این روش های مختلف قادرن انشمندان رشته د  علاوه، به 

 . (۱۸۹ص   ،۱۳۹۲ملی،  جوادی آ)  کارگیرند به می خود  ای عل ه یکپارچه، در فعالیت 

 دین. 3-۱
  بــاره دراین ن  یر نیســت. ایشــا پذ معتقدند تعریف دین به حد تام یا ناق ، امکان  جوادی آملی  الله آیت 
ت  ی و حقــوقی، فاقــد وحــد ای از قواعد اعتقــادی، اخلاقــی، فقه ــعنوان مجموعه دین، به » د:  گوی می 

و چیزی که وجود    خواهد بود بهره  ندارد، از وجود حقیقی بی   حدت حقیقی هر آنچه و و  حقیقی است 
شــود.  حقیقی ندارد، ماهیت نخواهد داشت. فقدان ماهیــت نیــز بــه نبــود جــنس و فصــل منجــر می 

 امــا   . (۲۷ص  ،۱۳۸۷، جببوادی آملببی)  « صورت حدّ تــام یــا نــاق  ممکــن نیســت ن به ف دی بنابراین، تعری 

 امــور  اداره  ی بــرا  که  ی ات رر مق » مجموعه عقاید، اخلاق، قوانین و    ز ا  است  ت عبار  ن ی د  رسم ه ب  ف ی تعر 

 کــه  ت س ا  احکام  و  اخلاق  د، ی عقا  عنصر  سه  ی دارا   ن ی د  پس  باشد،  ها انسان  پرورش  و  ی انسان  جامعه 

   . (۲۳۸ص   ،۱۳۸۴، جوادی آملی)موجب نقصان در معنا و مفهوم آن است    ا ه آن   ز ا  ی ک ی  فقدان 
« یا »دین  جانبه ین همه با عنوان »د   مفهومی از دین، به  ریف رایج  وه بر تعا ی آملی علا استاد جواد 
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نموده  توحیدی  اشاره  از درک    و «  فراتر  را  از دین می آن  د آن   هدف   که   دانند متعارف  پژوهش  رباره  ، 
. ایشان  خداوند است   صفات فعلی ری   های نیکوی الهی و تش ال، سنجش نام تع دگار م د پرور وجو 

نها خواست و  ی دین ت شمه اصل اسانه قائل شده و معتقدند سرچ دشن وجو ای  رای دین جنبه همچنین ب 
دیگر   ازلی دانش   بیان  به  است.  و هیچ   ، دین   ؛ خداوند  است  پروردگار  دانش  و  عنصر    زاده مشیت 

آن نقش ندارد ل شک او در  مقدس    ری جز ذات دیگ  به محتوای  آملی)   دهی  در  .  (۲۴ص    ،۱۳۸۹،  جوادی 
مراد از دین در    و یکی است و آن همان دین اسلام است    حق دین  اند  هار کرده ن اظ ایشا همین راستا،  

 . ( ۲۴ص   ،۱۳۸۹جوادی آملی، )دین اسلام است    همان   اصطلاح علم دینی، 
نه و  شناســا کنند: جنبه هستی را مطرح می اصلی دین    به جن آملی دو    لله جوادی ا طور خلاصه، آیت به 

از جنبــه وجــودی، دیــن    از نگــاه ایشــان،   شــود(. و دوم می   جنبه شناختی )که شامل دانش مرتبــه اول 
اســت کــه بــرای راهنمــایی انســان،    ای از باورها، اصول اخلاقی و مقررات شرعی و حقوقی مجموعه 

ف آدمــی یــا حتــی خردهــای برتــر در  خــرد متعــار   و   ده ن الهــی بــو دانش پیشی برخاسته از خواست و  
یرونی است کــه از  واقعیت عینی و ب ن نگاه، دین یک  گیری محتوای آن هیچ تأثیری ندارند. در ای شکل 

کامــل آشــکار نگردیــده اســت. از  طور  یده شده و حتی برای پیامبر اسلام )ص( نیز بــه سوی خدا آفر 
ســت.  خطا و معتبــر ا دانشی درجه اول، بی یابد که  ی م   قق ی الهی تح از راه وح منظر شناختی، گاه دین  

یــن صــورت، دیــن بــه  شــود کــه در ا می   نســان متعــارف درک اما مواقعی نیــز از راه روایــت یــا خــرد ا 
د کــه انســان عــادی آن را دریافــت  ز باورها، اخلاق و مقررات فقهی و حقوقی اشــاره دار ای ا مجموعه 

مــال  دلیل دخالت فهم ناکامــل بشــری، احت   ی است و به اب تس باری و اک اختی، اعت کند. این جنبه شن می 
 .خطا در آن وجود دارد 

 ــا دوره در هر   الهی   مت ک ح  طبق بنابراین،   ای جــام  تحــت  ه ی از تاریخ، برای راهنمایی بشــر، برنام
ها در ابعاد مختلف زندگی، ضــروری و انکارناپــذیر  دایت انسان عنوان دین ارائه شده که نقش آن در ه 

هــا و  آید که پاسخگوی نیازهــای همــه زمان ای کامل به میان می از برنامه   گامی که سخن است. اما هن 
محــدود بــه شــرایط خــاص   یابد؛ چــرا کــه دیگــر اهی ویژه و برتر می م جایگ ین خات ا باشد، د ه مکان 

منظــر، بــا  ه عبارتی، دارای ماهیتی فراتر از زمان و مکان است. از ایــن  تاریخی یا جغرافیایی نیست و ب 
یــت و  یابیم که ایشان کمال و خاتمیت دین را در جامع های استاد جوادی آملی درمی اه گ اجعه به دید مر 

های فــردی و اجتمــاعی زنــدگی  جنبــه   دانند که جهت ســاماندهی همــه قوانینی می کام و یری اح فراگ 
یــن  رت وجــود د با تأکیــد بــر ضــرو   این اندیشمند .  (۲۱۹ص    ،۱۳۹۲)جوادی آملی،    ست انسان تنظیم شده ا 
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بشــر  های زندگی  طور جام  تمام جنبه که چنین دینی به   است   تمیت آن، معتقد مال و خا کثری و ک حدا  
معرفــت  ی از این گنجینه ارزشمند نیازمند احیای  مند حال، به اعتقاد ایشان، بهره . بااین یرد گ ی برم   در را  

ه  آنچ ــ  تمامی به ت  کامل نسب   دو امر اساسی است: نخست، احیای معرفت   درگرو دینی است. این احیا  
دیــن بــا    ، یجــه درنت هــا.  ن ارائه کرده است؛ و دوم، به فعلیت رساندن این معارف از طریق عمل به آن دی 

  جانبــه جامعــه انســانی عمــل ی برای حیــات جــام  و همه عنوان عامل تحقق کامل علمی و عملی، به 
 . (۹۵ص   ،۱۳۹۲  ،جوادی آملی)  خواهد کرد 

های ضــروری بشــر را  ن هرچند همــه دانســته دی ،  دی آملی لله جوا ا ه آیت از نگا باید توجه داشت که  
ئیات علوم به صــورت مســتقیم در منــاب  دینــی  جز ه  یست که هم شود، اما این به آن مفهوم ن شامل می 

دهــد و  ه صورت کامل یا ناتمام ارائه می های یک دانش را ب شده باشد. بلکه دین گاه برخی بخش بیان 
پردازد. بر این اساس، دانشــمند دینــی موظــف اســت بــا  ی کلی آن م   و اصول   ن مبانی گاه نیز تنها به بیا 

(،  عقــل ع و  تفاده از مناب  معتبر اسلامی )قرآن، سنت، اجما اس ا  تهادی و ب های پویای اج تکیه بر روش 
 . به استنباط و کشف این علوم از این مناب  اقدام کند 

 دینی  م  عل ظریه  گیری ن های مفهومی و شکل تبیین تعامل مؤلفه ـ 2
های  شــود کــه چگونــه مؤلفــه این پرســش مطــرح می  ، استخراج شده انی مفهومی اس مب بر اس اکنون 

ها حــاکی  یافته   ؟ ن یابد ه ایشان ساما تا اصل نظری  گیرند ریه در تعامل با یکدیگر قرار می ظ ن دی این کلی 
عنوان وصــفی  را بــه   »دینــی«   های مرتبط با علم دینی یا علم اسلامی معمولاا واژه نظریه از آن است که  

 ــحترازی به کار می ا  ، از منظــر  ل ا ح ــاین   ا برند تا تمایز این نوع علم را از علم سکولار مشخ  کنند. ب
لــم  ها وصفی احترازی نیست، بلکه وصفی ذاتی و لازم برای ع تن الله جوادی آملی، واژه »دینی« نه آیت 

اصیل خود، جــز    معنای   به لم  زیرا ع   نی است، شود. به باور ایشان، علم حقیقی همواره دی محسوب می 
  ازنظــر باشــد،    ج ر رچوب خــا یابد. دانشی که از ایــن چــا در چارچوب اسلامی و توحیدی تحقق نمی 

 ،الف۱۳۸۸)جوادی آملی،    یا خیالی برای گذران زندگی دنیوی است   ایشان علم حقیقی نبوده و صرفاا پندار 

اســلامی« در دیــدگاه  ی« یــا »علــوم  م اســلام ی«، »عل بر این اساس، تعابیری مانند »علم دین   . (۲۷ص  
ماهیت ذاتی علم هستند. علــم، بــه    ر ه بیانگ روند، بلک به کار نمی    یراسلامی ایشان برای تمایز از علم  

این صــفت جــدا شــود.  تواند از  حقیقت و حکمت الهی، ذاتاا دینی است و نمی   دلیل ریشه داشتن در 
درســتی تبیــین شــود تــا  شه ایشــان به ینی« در اندی واژه »د معنای    برای فهم دقیق این دیدگاه، لازم است 
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د، نــاگزیر دینــی و در راســتای معرفــت  ش ــا ه علــم ب واقعــی کلم ــ معنای  به روشن گردد چرا علم، اگر 
 . (۴۶ص   ،۱۳۹۸خ نی، علی)فتح  توحیدی است 

« و  کننــد: »الهــی«، »مــرتبط بــا دیــن ، اراده مــی مــوردنظر ایشان سه معنا از وصف دینی در ترکیب  
ترکیب علم دینی، لازم است انواع پیوندهای میان علــم و خداونــد    انی در مع ی«. با لحاظ این  اسلام » 

 از:   د ان عبارت ها را در پی دارد، روشن شود. این نسبت   علم ن  نی بود که دی 

 . نسبت به لحاظ متعلق علم2ـ۱
تنهــا هنگــامی    باشــد.   ا همواره باید نسبت به متعلــق خــود روشــنگر الاضافه است، لذ علم امری ذات 

 ــآن وجود داشته باشــد  تعلق دهندگی دانست که م حقیقی و دارای قابلیت نشان می را توان عل می  را  ؛ زی
بــر مبــدأ  نیز اعم از حقیقــی و اعتبــاری، تنهــا  "موجود"  واژه    .اموجود، قابل ادراک نیست مر عدمی و ن ا 

 ــم   دیگــر   بیــان   به .  شود اطلاق می هستی و مخلوقات و مجعولات او   از ســه فــرض خــارج    علــم وم  عل
 ــ: یا خ نیست   ــداست یا فعل او و یا قول او، زیرا جهان موجود چیزی جز این سه نیســت. پ   م بــه س عل

 . (۸۵     ۶۲-۶۱ص   ،۱۳۸۹)جوادی آملی،  اعتبار متعلقش با خداوند نسبت دارد  
 دینــی  لاجــرم  علم  پس  است،  تعالی  خدای  صن   عالم  حقیقتاا »   گفتند:   چنین این در جای دیگری  

 و  اســت  جهــان  و   طبیعت  قرائت  و  کشف  علم،  که  جهت ازآن  و  نداریم  الحادی  علم  هرگز  و  است 
 فعــل  تبیــین  و  تفســیر  علم،   چون  و  دارد برمی  خدا  فعل  از  پرده  ت، اس خد  فعل  جهان،  ساقۀ  و  صدر 

 . (۱۳۰ص   ،۱۳۸۹جوادی آملی، )است«   دینی  و  الهی  خداست، 

 علم نسبت به لحاظ مبانی هستی شناختی. 2ـ2
دهیم جنبه اعدادی  ه برای دستیابی به علم انجام می ی ک های الهی است. همه فعالیت   بتی ه و علم م 

 . (۱۴۶ص  ،۱۳۸۹جوادی آملی،  )  قی تحقق علم است قی دارد و خداوند علت ح 

 بینینفلسفه الهی و جهانسبت به لحاظ . 2ـ3
های مختلف دانــش  خه ا الله جوادی آملی، فلسفه مسئولیت تبیین اصول و مبانی بنیادین ش به باور آیت 
دهــد.  قرار    زیرا تنها فلسفه است که قادر است کل عالم وجود را موضوع بررسی خود د،  دار را بر عهده  
  یــا   انکــار   تأییــد،   از   اعم  - از هستی های علمی فاقد صلاحیت ابراز نظر در خصوص سرآ سایر رشته 

  الهــی   جهــت   و   رنگ   ها، دانش   تی س چی   تعریف   در   فلسفه   زیربنایی   جایگاه   مبنا،   این   بر .  هستند   -تردید 
  د گــرد می   دیق ص ــت   و   یــه توج   فلســفه   مجرای   از   علوم   بودن   الهی   که   طوری   به   سازد، می   معیّن   نیز   را  آنها 
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ارتبــاط بــا  ایشــان، علمــی را کــه بــی  کــه  اســت  مهــم  مبنــای  همین  . بر (۶۹-۶۸ص  ،۱۳۹۱ آملی، )جوادی 
ن،  ی ا مــد. بنــابر نا لاشه علم می   هست ستی  أ ه با مبد   ارتباط بی   نوعی به بینی و فلسفه الهی است و  جهان 

 و  علم حســی   گوید: » ابطه می در این ر بینی در علم گردد. ایشان  دار ارائه جهان باید فلسفه الهی عهده 
 بینــد نمــی  طبیعــت  برای   ایی  و  فاعلی  مبدأ  و  است  الآخر  و  اأول  منقط   که  حاضر  معیوب  تجربی 

 ــار  درصــدد  و  نکنــد  یــاد  طبیعــت  نوان ع به  نظام خلقت  از  و  بشناسد  را  خود  باید  اولاا   بینــی جهــان  ۀ ائ

 اســت. منــاب   بزرگی  خطای  تجربی  نش دا  پایۀ  بر  شناسی نهادن جهان  بنا  و  علمی  فلسفۀ  زیرا  برنیاید، 

 ارائــۀ  دار عهــده  بایــد  تجریدی)فلســفه(،  عقــل  و  معتبــر  نقــل  آن   ب  ت بــه  و  وحی  یعنی  دیگر؛  معرفتی 

اساســی آن برطــرف  بازنگری شود و عیــب و نقــ     می باید عل   چنین  سرشت  باشند. ثانیاا  بینی جهان 
 . (۱۴۰ص    ،۱۳۸۹، جوادی آملی)گردد«  

 ظ حجیت دینینسبت به لحا. 2ـ4
به معنای  حجیت    (۲۲ص  ،ب ۱۳۸۸ ،جوادی آملببی)دهد، حجت دینی است.  علمی که واقعیت را نشان می 

اونــد علیــه او  کنــد، خد صحت و اعتبار احتجاج است. عالم اگر برخلاف مقتضای علم خود عمــل  
احتجــاج    تواند در مقام عذرخواهی به علم خود اســتناد و نین بنده خدا می احتجاج خواهد کرد. همچ 

رای حجیت و  آن دا   مقتضای به ل  حقیقی علم باشد، عم   معنای   به نابراین، از منظر دین، علم اگر  کند. ب 
 .اعتبار است 

 ــ ه مخلــوق خداونــد اســت، بــه اعتبــار  تعلقش ک ــبا توجه به این سه ویژگی، علم حقیقی به اعتبار م
اش کــه  دینی تبار حجیت  ه اع و ب  اش که الهی است بینی ، به اعتبار جهان که خود خداوند است  علتش 

 ینی است. از سوی خداوند است، لاجرم الهی و د   شده نازل دین  
  . لیــل اســت قابــل تح   های ایــن نظریــه روابط متقابل بین مؤلفه همین  فایده علم و دین نیز بر اساس  

  مســتقیم  راه تنهــا   دین در دیدگاه اندیشمند مورد نظر،  که    است   حاکی از آن ترسیم شده  روابط    بررسی 
 و    اســت   ی دسترس ــ  قابل  برهانی  عقل  کمک  با  آن  از  بخشی  که   است  بشر  اعی تم اج  و  فردی  امل ک ت 

 از  مصــون   و  اصیل  شناختی معرفت  منب   که همان   است  کشف قابل  الهی  وحی  با نیز    آن  مهم  بخش 

 . (۵۳ص   ،۱۳۸۱ آملی، جوادی)است   اشتباه  و  خطا  یف، تحر 
 ــو خاتم   ن ی جود د همچون ضرورت و   ی با استناد به اصول   این اندیشمند   ــد   اســت   آن، معتقــد   ت ی   ن ی

 ــن   ا ه ــآن است که بشر به    ی اسلام شامل تمام معارف   ــدارد. ا   از ی اصــول و    صــورت به   ی معــارف گــاه   ن ی
 ــی اب  د من   در   ی علم   ق ی دق   ات ی با ذکر جزئ   ی حت   ی علوم و گاه   ات ی کل   ــی د   منــاب  پــس  .  اند شــده بیان   ی ن   ی ن
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 ــ. ا باشــند ی اســتخراج م  نــد ی فرآ  ازمنــد ی ارزشمند هستند کــه ن   یی ها نه ی همچون گنج  کــه در   نــد ی فرآ  ن ی
.  ســت ی صــرفاا محــدود بــه حــوزه عبــادات ن   شــود، ی م   ر ی عب اد« و »استنباط« ت اصطلاح از آن به »اجته 

  تــوان ی م   کنــد، ی استخراج م   ی ن ی از دل معارف د عبادات را  مجتهد، اصول مربوط به   ک ی گونه که همان 
 . استنباط نمود   ها آن ز  ختلف را ا و علوم م پرداخت    ی ن ی به اجتهاد در متون د  ی شناس روش   ن ی با هم 
 ــتنها به عبادات محدود شــود، بلکــه با   د ی نبا   ی ن ی د   اجتهاد در مناب   ند ی اساس، فرآ  ن ی ا  بر  در تمــام    د ی

. با توجــه  ابد ی ه  ادام   علوم  ر ی و سا  ی اقتصاد  ، ی اجتماع  ، ی اس ی مسائل س  له ازجم بشر  موردنیاز  ی ها نه ی زم 
  ی بــرا   ی ر ضرو   ی امر   ، ی ن ی ختلف از مناب  د م اج علوم و معارف  استنباط و استخر   ن، ی جام  د   ت ی به ماه 

 ــو روا   م ی نکته مهم توجه داشت کــه قــرآن کــر   ن ی به ا  د ی با  البته . شود ی م محسوب  ی ن ی علم د  د ی تول    ات ی
 ــ  ی کل   ی ها و افق   ی طوط اصل ارد، خ از مو  ی ار ی )ع( در بس ن ی معصوم  انــد. در  شــخ  کرده م را م هر عل

 ــخــود، زوا   ی علم ــ  ی هــا تلاش   کــه در اســت    ی علــوم اســلام   هر رشته از   ی علما   فه ی وظ   ان، ی م   ن ی ا  و    ا ی
)جببوادی   نــد ی اســتنباط و اســتخراج نما   ی اصول کل   ن ی از ا   را   ش ی خو   ی ص مربوط به حوزه تخص   ات ی جزئ 

  . (۱۴۹ص   ،۱۳۸۹آملی،  
می  دانــد و آن را شــامل تمــا انسانی نمی ه علوم وادی آملی علم دینی را محدود ب لله ج ا آیت ، ین برا بنا 

کــه موضــوع     اساسی میان این دو حــوزه در ایــن اســت ، اما تمایز  کند طبیعی می ه علوم علوم از جمل 
همواره امور تکوینی و خلقت الهــی اســت و از آن جهــت کــه تمــام عــالم آیــات الهــی  لوم طبیعی  ع 
هستند، هرچند پژوهشگر باید بــه ایــن جنبــه   این علوم به لحاظ موضوع ذاتاا دینی  شود، حسوب می م 

نــد  نماید و بین آن علوم با خداو  بررسی  معاد  و  مبدأ  چون  مهمی  ئل مسا  با  رتباط ا  را در و آن    توجه کند 
ومــاا  ان است کــه لز ها افعال و رفتارهای اختیاری انس ؛ اما در علوم انسانی، موضوع آن کند پیوند ایجاد 

ت الهی  موضوعا  توانند با شود، بنابراین علوم انسانی می ها ایجاد می ان تکوینی نبوده و توسط اراده انس 
نی دینی و اسلامی خواهنــد بــود کــه  داشته باشند. از این رو، علوم انسانی تنها زما  رالهی سروکار یا  ی 

انسانی را در ارتباط بــا مــراد  های  و پدیده ر چارچوب احکام و تشری  الهی عمل کند  کنشگر انسانی د 
ی  بــا نــام اســلام جــوامعی  ق بررسی نماید؛ در  یر این صورت، حتی اگر موضوع مطالعه  حضرت ح 
 د. انسانی حاصل شده دینی نخواهد بو باشد، علم  

  الله جوادی آملی   آیت  منظر ظریه علم دینی از  بیتی ن های تر دلالت .  3
 ــو ترب   م ی حوزه تعل   ی آن را برا   ی ا ه دلالت  توان ی مورد پژوهش، م  ه ی بر اساس نظر  طور  بــه   ی م اســلا   ت ی
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 ــمــورد تحل   ر خــاص، طو به   ی و عموم   ی نظام آموزش رسم   ی و برا   ی کل   مــراد از »دلالــت    داد.   قــرار   ل ی
 ــی ترب   ی ها تاج مــدلول پژوهش، استنباط و استن   ن ی در ا   « ی ت ی ترب  در    ی شــده فلســف اثبات   ی هــا از گزاره   ی ت

 ــآ ی بــه شــمار م   ت ی و ترب   م ی فلسفه تعل   ی اساس   از موضوعات   ی ک ی است که خود   شان ی ا  ه ی نظر   ــز   د؛ ی   را ی
 ــ  ان ی جر   های و مؤلفه   ی ن با م   ی عقلان   ن یی و تب   ن یی تع   ی در پ است که    ی دانش   ت ی و ترب   م ی فلسفه تعل  و    م ی تعل

 ــی ترب   ی هــا سوم که »دلالت   ی پرسش پژوهش سخ به  در پا   ن، ی است. بنابرا  ت ی ترب   ــنظر   ی ت در    مــذکور   ه ی
  ی بــا روبناهــا   شان ی ا   دگاه ی در د  شده ن یی تب  ی مبان  ان ی است؟«، م  ن یی نه قابل تب گو چ  ت ی و ترب  م ی حوزه تعل 

  ی ها را تــا مؤلفــه   شان ی ا   ه ی نظر   یی مبنا   ی ها گزاره   قسمت پژوهش،   ن ی ه و در ا آن ارتباط برقرار کرد   ی ت ی ترب 
 : م ی ا امتداد داده   ل ی آنها به شرح ذ   سب با متنا   ی ت ی ترب 

 اسلامی تیدر اصول ترب هادلالت .3ـ۱
شود، دارای ماهیتی کاملاا عملــی و  کار می ج آن صرفاا در مقام عمل آش فرایندی که نتای عنوان به یت ترب 

دســتیابی بــه فوایــد    با هدف رچوب مفهومی باید  ش نظری در چا ، هرگونه تلا رو ازاین است. کاربردی 
بــه عمــل    ریــه نظ   دهندگان از های نظری به عملی و انتقال ستا، نقش مبدل انجام گیرد. در این را  عملی 

عنوان آخــرین مرحلــه نظریــه و نقطــه  ول تربیتی، به جلی مفهوم مبدل در قالب اص شود. ت رجسته می ب 
 ــاملی است که ضرورت وجود اصول را در نظام تربیتــی تبیــین می ترین ع ربیتی، مهم از عمل ت آ   د  کن

نــی  دیــدگاه علــم دی   ز توان اصول تربیتــی زیــر را ا با توجه به این ضرورت، می   .(۱۴۲ص    ،۱۳۶۷)شکوهی،  
 آملی استخراج کرد: استاد جوادی 

 ن ید تیاصل جامع . 3 -1-1
  ی ازهــا ی بــه همــه ن   یی پاسخگو   یی انبه، توانا ج نظام کامل و همه   ک ی   وان عن   به اسلام    ن ی د  التزام به اینکه 

 ــد   ، اصــل   ن ی دارد. طبق ا   ی و معنو   ی ماد   ، ی اجتماع   ، ی ابعاد فرد انسان را در    ی ت ی ترب  بــه امــور    تنها نــه   ن ی
 ــ  ازجمله   ، ی م شئون زندگ ما ت  ی سامانده  ی جام  برا  ی بلکه چارچوب  شود، ی محدود نم  ی عباد    و   م ی تعل

ه »نظام معیــار الهــی« ملتــزم بــود نــه  احی نظام تربیت بر پای بنابراین، باید به طر   . دهد ی ارائه م   ت، ی ترب 
  ی ژگ ــی واجــد ســه و   اســت کــه   ی ع ی تشــر -ی ن ی تکو   ی نظام وهای سکولار. چراکه، نظام معیار الهی  الگ 
متربیان را پوشــش  ام سطوح نیازهای  م ت که   : نخست، جامعیت محتوایی است   ت ی رب وزه ت در ح   ی د ی کل 

هــای گونــاگون نظــام تربیتــی برقــرار  منــد میــان مؤلفــه ظام ای ن رونی که رابطه انسجام د  دهد. دوم، می 
 ــ  ارچوب معیارهــای به نیازهای متغیر بشری در چ ــوم، قابلیت تطبیق پویا که  و س   سازد می    الهــی   ت ثاب

 دهد. پاسخ می 
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 ى د یتوح تیاصل عقلان . 1-3 -2
تأکیــد    ام آفرینش کشف حقیقت و درک نظ ابزاری الهی برای    عنوان به  عقل  قش محوری ل بر ن این اص 

»کاشف فعل خــدا« در جهــان عمــل    عنوان به ه  ، عقل نه در تقابل با دین، بلک این اصل دارد. بر اساس  
د و هرگونه عقلانیــت ســکولار  شو د تعریف  ب توحی در چارچو عقلانیت  بنابراین، لازم است  کند.  می 
حســی    تجربــه نای اعتبار خود را تطابق بــا  تلقی شود. عقلانیت سکولار، مب ستقل از وحی ناق  یا م 
ند در حالیکــه عقلانیــت توحیــدی در  ک د عمل می داند و با تکیه بر عقل تجربی مستقل و خودبنیا می 

یابد.  ری  الهی اعتبار می بق با نظام تکوین و تش م و تطا ا انسجا کند و ب چارچوب  ایات الهی عمل می 
بنــدی بــه  ی از آثار پای های الهی و توحید ارچوب ارزش بر این اساس، پرورش یافتن تفکر نقاد در چ 

 این اصل است. 
  ش اصل وحدت دان . 3-1-3
  دی تأکیــد دارد. بینی توحی های معرفتی در پرتو جهان یکپارچگی و هماهنگی تمام شاخه  ین اصل بر ا 

  شــبکه   یــک   در   دینــی   و   تجربــی   انســانی،   علــوم   از  اعــم  همــه علــوم لازم است ، این اصل بر اساس 
  های مرزبنــدی   اصــل،  ایــن . باشــد  خداوند« و تقرب به  »شناخت  ن آ   ایت  که  گیرد  قرار  یوسته پ هم ه ب 

  الهی   وین« ک ت   »کتاب   از   بخشی   نیز   طبیعی   علوم   حتی   است   معتقد   و   کرده   رد   را   ها دانش   بین   وعی مصن 
تربیــت را هــدایت  بر سه پایه نظری جریان تعلیم و  . در حقیقت، این اصل با ابتناء  شوند ی وب م محس 

 ، قابل کشف است: دگاه اندیشمند مورد پژوهش کند که هر سه با تحلیل دی می 
 بیند. می   ی مختلف شناخت حق تعال  ی ها به عنوان جلوه   را   همه علوم ه  علوم: ک   . توحیدمحوری در ۱
 سازد. برقرار می پیوند ارگانیک    ها در نظام احسن اختی: که میان همه پدیده ن ش انسجام هستی   . ۲
 داند. می تقرب به خداوند  را  ها  نش تمام دا   یی نها   ت ی  ا که  ی:  رفت . هدفمندی مع ۳

 علوم گیرى الهیاصل جهت . 4-1-3
ه هر  معناست ک   ن ی بد   علوم   ی و اله   ی د ی توح   ی ر ی گ اصل جهت   ، ی آمل   ی جواد   الله ت ی آ  دگاه ی بر اساس د 

 ــی عنــوان »د  ســته ی ا ش  زمانی  ی انسان  ا ی  ی ع طبی  از  اعم  ی علم    ی آن بــه ســو   ی ر ی گ اســت کــه جهــت   « ی ن
معتقدنــد    شــان ی کشف نسبت عالم با خالق خارج نشــود. ا   ر ی از مس   باشد و   ی هست   ی نظام اله خت  شنا 

  اســت، ذاتــاا در خلقت    ی و مظاهر اراده اله  « ی ن ی تکو  ات ی از آن جهت که موضوعشان »آ  ی ع ی طب  م لو ع 
پژوهشــگر    نکــه ی مگر ا   رسد ی نم   ت ی به فعل   ی ر ی گ جهت  ن ی را دارند، اما ا  ی د ی توح  ی ر ی گ جهت  ت ی ظرف 
.  هــد د   قــرار   ی او( مورد بررس   ی ن خالق( و معاد )بازگشت به سو به عنوا   ه مبدأ )خداوند توجه ب   با   را   آنها 
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 ــتوح   ی ر ی گ ت جه   ی بودن موضوعشان، ذاتاا دارا   ی ار ی اخت   ل ی به دل   ی در مقابل، علوم انسان     ســتند؛ ی ن   ی د ی
 ــل تح   ی اله ــ    ی در چارچوب احکــام و تشــر   ی انسان   ی ها کنش ه  ک   شوند ی م   ی ن ی و د   ی اله   ی بلکه زمان    ل ی

 ــتعر   شــان، ی از منظــر ا   ن ی بخورنــد. بنــابرا   ونــد ی حــق پ   شــوند و بــه اراده حضــرت   ــی علــم د   ف ی بــه    ی ن
خــالق و    آن کشــف نســبت عــالم بــا   ی ر ی گ که جهت   ی آن« گره خورده است: علم   ی اله   ی ر ی گ »جهت 

اگــر    ی صورت، حت   ن ی ا   ر ی است؛ در     ی ق ی حق   ی ن ی باشد، علم د   ی رفتار انسان بر اساس امر اله  ت ی هدا 
ناق  خواهد بود.   جه ی و در نت  ی ته  ی د ی توح  ی ر ی گ ، از جهت جهان اسلام باشد  ی ها ده ی د ش پ موضوع 

 ــ  کند ی م   ل ی دار تبد هدف   ی را به عبادت   ی آموز هرگونه علم   ه، گا ن  ن ی ا    ی ا ت، مقدمــه که در آن کسب معرف
 . شود ی م   ی تقرب به خداوند تلق   ی ا بر 

 اسلامی تیترب یهاروشها در دلالت .3ـ2
ای از اقــدامات آگاهانــه و ارادی  مجموعــه   عنوان بــه هــای آموزشــی  روش   می، ســلا تربیــت ا در نظــام  

  هــا کــه بــا تمــام کنند. این روش اهداف تعلیم و تربیت اسلامی نزدیک می  را به  که ما  اند شده طراحی 
باشند و هــر یــک بــرای دســتیابی بــه  بیتی در ارتباط هستند، دارای سطوح مختلفی می عناصر نظام تر 

ها مسیرهای دستیابی بــه اهــداف تربیتــی  ، روش دیگر عبارت به شوند. رفته می گ ار ه ک خاصی ب  اهداف 
 .د شون محسوب می 

یت باید  لیم و ترب ند تع فرآی   یکی از اهداف کلان الله جوادی آملی،  بر اساس دیدگاه علم دینی آیت 
اندیش  باشد مندان  پرورش  آن دی ان   که   خداباور  به  شه  تقرب  و  شناخت  به  می ها  برای  د.  انجام خدا 

 :های زیر بهره گرفت از روش توان  ، می این هدف کلان تحقق  

  ل عقل و نق یقیروش تلف . 1-2-3

و جــام     ق ی فهم عم   ت ی تقو به    ، ی ن ی و متون د   ی عقل   ی ها استدلال   ن ی ب   ا ی پو   ی گفتگو   جاد ی ، با ا این روش 
  تعامــل بــا   در   لکه نه در تقابل، ب   ی نقل   ی ها و آموزه  ی بشر  ت ی لان روش، عق  ن ی . در ا پردازد ی م  م ی از مفاه 

 ــ  ل ی بتوانند با تحل   متربیان تا    رند ی گ ی قرار م   گر ی کد ی   ــی و درک متــون د   ی منطق متــوازن و    ی بــه شــناخت   ، ی ن
 ــنه تنها بــه تقو  کرد ی رو  ن ی . ا ابند ی مستدل دست  بلکــه    کنــد، ی کمــک م  و خــلاق  ی انتقــاد تفکــر  ت ی

اســتفاده از  روش بــا    این در    ، مربی .  شود ی م   ی ن ی د  م ی از تعال  تر ر ی ذ پ نعطاف تر و ا    ی درک صح  ساز نه ی زم 
هــای طبیعــی و  شواهد و مثال از    ی ر ی گ بهره  از یک سو و با   ی ن ی د   م ی مفاه   ن یی در تب   های فلسفی ل استدلا 

 پردازد. می  یابی در متربیان تحلیل و ارز   ان تو تفکر نقاد و  پرورش  نقلی از سوی دیگر، به  



۸4 
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  محور  الگوروش  . 2-2-3 
 ــنمونه   از   سان در این روش با تکیه بر تأثیرپذیری ان  علمــی و      جــام   یی الگوهــا ی  های عینــی، بــه مترب

هــای  برتری هــای شخصــیتی و عملکــرد آن الگوهــا،  یل ویژگی در پرتو تحل   شود تا معرفی می  معنوی 
، در  وهــا الگ ش همزمان برتری علمی و معنــوی  روش با نمای   درک شود. این ی  تمدن اسلام   در   معرفتی 

ســکولار را    ی گوهــا ال   از   ی خ ی گسســت تــار کند و  می   یاق اشت متربی برای کسب فضائل انسانی ایجاد  
 ــد. برای کاربست این روش می کن ی جبران م  تــدوین  ان از ابزارهــای آموزشــی گونــاگونی از جملــه،  و ت
 بهره برد.  سی های الگوشنا برگزاری کارگاه و   آفرینی نقش  های طراحی بازی ،  های تحلیلی نامه زندگی 

  روش کشف محور  . 3-2-3
هــا بــه عنــوان »مخلــوق خداونــد« تشــویق  م بر پدیــده شف قوانین و نظم حاک به ک   ربی مت   در این روش، 

ر  ی د منــد به عنوان مبدأ آفرینش، موجب اســتنتاج صــفات الهــی از ایــن نظــام به خداوند  شود. توجه  می 
توجه به قــوانین طبیعــت   گردد. این روش با  می های علمی در رفتار عملی متربی  عکاس یافته خلقت و ان 

هــا  پژوهش دهــی  کند و با جهــت تبدیل می   به فعلی عبادی   را   ری یادگی   فرآیند   مظهر اراده خداوند ان  عنو به  
ه از روش کشــف  اند با اســتفاد و ت پردازد. بنابر این مربی می گری علم می ، به هدایت ه سوی  ایات الهی ب 

 د.  ن ک   تبدیل   عت ی خدا در طب   ی ها مشاهده نشانه   ی برا   ی شگاه ی به آزما   را   کلاس درس ور، مح 

 عمومی آموزش رسمی و ها برای نظام دلالت .3ـ3
نظــام آمــوزش رســمی برخــوردار  ای تحول بنیــادین در  بالایی بر از ظرفیت  نظریه ایشان که با ابتناء بر 

 ــاســت   ــی پ   تــوان ی ، م  ــز   ی برد کــار   ی ها نهاد ش طراحــی الگــوی تحــولی در ســه ســط   را جهــت    ر ی
 ارائه نمود:   شیابی ارز ام  ریزی درسی و نظ گذاری آموزشی، برنامه است سی 
 گذارىاستسی سطح. 3د3د1

نظریــه علــم دینــی آیــت اللــه  یادین مبتنی بــر  گذاری نظام آموزشی، تحقق تحول بن در سط  سیاست 
 : است به شرح ذیل  ر راهبرد کلان  مستلزم اتخاذ چها   جوادی آملی 

 اصلی   ف هدا ز ا ن یکی ا گنجاندن »کشف نظام الهی« به عنوا . بازنگری در اسناد بالادستی و  ۱
 دانش وحدت    اصل بر   ی م« مبتن علو   ی ساز ی سلام »نقشه راه ا   ی طراح .  ۲
های تربیت نیروی انسانی به منظور تربیت معلم تراز بــا تخصــ  دوگانــه  ت . بازنگری در سیاس ۳

 می. و احاطه بر مبانی تربیت اسلا   ی رشته تخصص   ی علم  ی توا تسلط بر مح عنی  ی 
 ر این الگو های نوین معلم د ی ایفای نقش برا از های حمایتی مورد نی . تدوین سیاست 4
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 ــتحول بن قق  تح   ی برا دهد،  توجه به این راهبردهای کلان نشان می   کشــور،    ی در نظــام آموزش ــ  ن ی اد ی
حــاکم بــر    ی و »کشف نظــام اله ــ  رند ی جام  قرار گ   ی مورد بازنگر   ی است ابتدا اسناد بالادست   ی ضرور 

بعــد  .  ود ش ــ  ت ی آموزش و پرورش تثب   ی و محور   یی ا از اهداف     ی ک ی به عنوان    « ی و شئون انسان   ی هست 
علــم    ی دوگانگ   ی نف   ی عن ی اصل وحدت دانش    ه ی پا   بر علوم«    ی ساز ی »نقشه راه اسلام   ست ی با ی ، م آن از  
در    ی علم ــ  ی ها رشته   ی گردد تا تمام   ی طراح   ی ان ی ح و و   ی معرفت بشر   دن ی د   کپارچه ی و سکولار و   ی ن ی د 

 ــتوح   ی وب مبان چارچ   ــا  ی ســاز ی ی را اج  ی شــوند. بــرا  ف ی بــازتعر  ی د ی  ــبن  ی مهــم، بــازنگر  ن ی در   ن ی اد ی
بــا »تخصــ     ی قــلاب اســلام ز ان تــرا  لمــان ضرورت دارد تــا مع  ی انسان  ی رو ی ن  ت ی ترب  ی ها است ی س 

روزآمــد رشــته    ی هــا و روش   ی علم ــ  ی تنهــا بــر محتــوا   معنا کــه آنــان نــه   ن ی بد   ابند؛ ی دوگانه« پرورش  
 ــترب   ی هــا و روش   ف ا هــد ا   ، ی ، بلکــه همزمــان بــر مبــان ل داشته باشــند خود تسلط کام  ی تخصص    ت ی

 ــ  ی نظــر   احاطه   ی وح ناظر به    ی شناس و ارزش   ی شناس معرفت   ، ی شناس ن ا له انس از جم   ی اسلام    ی و عمل
  ، ی معنــو   ت ی ل هــدا که شــام الگو    ن ی ا   م در معل   ن ی نو   ی ها موفق نقش   ی فا ی ا   ی برا   ت، ی کنند. در نها   دا ی پ 

 ــی د   ی ها با ارزش   ی دانش تخصص   وند ی و پ   ، ی در کشف نظام اله   ی گر ل ی تسه   ــبا   اســت   ی ن   ی ها بســته   د ی
 ــمنــاب  پا  ن ی تــأم  ، ی و رفــاه  ی زش ی نظام انگ  ی شامل بازطراح   ی ت ی حما   ی ها است ی جام  س    جــاد ی ا  دار، ی

 ــو ارز   ی شغل   ی ارتقا   ی ها نامه ن یی آ در    ی حوزه و دانشگاه، و بازنگر   ان ی م   ی علم   ی همکار   ی ها شبکه    ی اب ی
 . د ی رآ اجرا د و به    ن ی عملکرد معلمان تدو 

ی ى درسی. 3د3د2  سطح برنامه ر
که برگرفته از اندیشه علــم دینــی ایشــان اســت،  ی توحیدمحور  تحقق نظام آموزش برای سط ، این  در 

 سه اقدام ضروری است:   حداقل 
بــا    آموزشــی را   م ی ارتباط مفــاه   ، ی ا رشته موز در هر  آ که دانش   ی ا گونه به   ی درس   ی ها برنامه طراحی  .  ۱

 درک کند.   ی د ی توح  ی ن ی ب جهان 
 ــم   ایجاد پیوند   مونه، وان ن به عن .  ی ن ی ارف د و مع   ی م انسان لو ع   ، ه ی دروس علوم پا   ن ی ب پیوند  .  ۲ علــم    ان ی

 . ی اله قدرت    مانند  ی کلام  م ی و مفاه   ک ی ز ی ف 
 ایجاد تجارب یادگیری توحیدمحور   با هدف  آموزشی   ی طراح .   ۳

آمــوز  شــوند کــه دانش   ی طراح   ی ا گونه به   ی درس   ی ها لازم است ابتدا برنامه اقدامات،  در راستای این  
 ــم   وند ی بتواند پ ی  و علوم اجتماع   ست ی ز   گرفته تا   ک ی ز ی و ف   ی اض ی از ر   ی ل ی ص تح   در هر رشته    م ی مفــاه   ان ی

از    ی ا انه نش   را   ی علم   ی ده ی درک کند و هر پد   ق ی و عم   ی ن ی را به صورت ع   ی د ی توح   ی ن ی ب ان با جه   ی آموزش 
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 ــمنــد م نظام   وند ی پ   جاد ی دوم، ا   ی اساس   راستا، گام   ن ی . در هم ند ی بب   ی کمت و اراده اله ظم، ح ن  س  درو   ان ی
 ــچــون ن   ی م ی مفاه   ک، ی ز ی ف   س ی نمونه، در تدر   ی است؛ برا   ی ن ی رف د و معا   ی علوم انسان   ه، ی لوم پا ع    ی رو ی

و لطف    حکمت   ، قدرت   گاه ی تجل به عنوان   که بل  ، ی ک ی ز ی ف  ن ی ساختار اتم نه فقط به عنوان قوان  ا ی جاذبه 
با الهــام از  به  مشا یم  و مفاه   ی مانند عدالت، آزاد   ی م ی مفاه   ، ی ان و در علوم انس   شوند ی م   ف ی بازتعر   ی اله 

موفــق    ی اجــرا   ســاز نه ی زم و    دهــد ی م   ونــد ی دو گام را به هم پ   ن ی آنچه ا   . گردند ی م   ل ی تحل   ت ا ی و روا   ات ی آ 
 ــتوح   ی آموزش ــ  ی »طراح   ی عن ی مؤلفه    ن ی هاست، سوم آن   ــب  ر آن تجــار اســت کــه د   حور« م د ی   ی ر ی ادگ ی

  جــاد ی ا   هــدف بــا  ی  محور و مســئله   ی گروه   ی ها بحد   ، ی پژوهش   ی ها پروژه   ، ی علم   ی ها همچون اردو 
.  شــوند ی م   ی ز ی ر برنامه   ی با مبدأ و مقصد اله   ی کشف نسبت هر موضوع دانش   ی برا   ی ن ی ع   ی ها ت ی موقع 

 ــبلکــه از طر   ، ی محور آموز نه بــا حافظــه دانش  ب، ی ترت  ن ی به ا  و    ی گر ش رس ــپ   ، ی فکــر   ی هــا لش چا   ق ی
و    ابــد ی ی م   مختلف دانــش دســت  ی ها ه ی در لا  د ی از توح  ی د زنده و کاربر  ی هدفمند، به درک  ی مشاهده 

 ــم   ونــد ی پ   ، ی درس ــ  ی برنامــه یعنی  سه رکن    ن ی ا   ــتوح   ی آموزش ــ  ی ها و طراح ــرشــته   ان ی  ــ  دمحور ی ار  در کن
 . دهند ی م   ل ی تشک   ی د ی توح  نگاه حب نسل صا   ت ی ترب   ی را برا  ی ا کپارچه ی   ی ره ی زنج   گر، ی کد ی 

 سطح نظام ارزشیابی. 3د3د3
  و ابزارهــای   کردهــا ی اســت رو   م ز لا   دمحور، ی توح   ت ی تحقق اهداف ترب   ی برا   ، یز ی ن اب ی در سط  نظام ارزش 

 است:   ی ر ی گ ی قابل پ   ر ی ز   ی د ی شوند که در قالب چهار اقدام کل   ن ی اد ی بن   ی تحول  دستخوش سنجش  
 ی اب ی ارز جش و  در نظام سن   « ی د ی توح   نش ی و »ب   « ی زمان »مهارت علم سنجش هم توجه به  .  ۱
 ا ه آن   ی ل ی تحص   شرفت ی در کنار پ   آموزان نش دا ی ن ی د   -ی اخلاق   ی ها به نگرش . تأکید  ۲
 توحیدمحور   ی ت ی اهداف ترب قق  تح   زان ی سنجش م   ی ابزارها   ی طراح .  ۳
   ی د ی توح   ی ها ی ستگ ی شا   بر  ی مبتن   ی بند نظام رتبه   ی طراح   . 4

 ــت   ن ی تضــم   ی بــرا دهد،  توجه به این اقدامات نشان می   ــق اهــداف ترب حق  ــتوح   ت ی در نظــام    دمحور ی
زمــان  نظام بتواند هم   ن ی ا شود تا    جاد ی ا   ی اب ی در نظام سنجش و ارز   ی اساس   ی لازم است تحول   ، ی آموزش 

صرفاا بــر اســاس    ی اب ی رز معنا که ا   ن ی آموزان را بسنجد؛ به ا دانش   « ی د ی توح   نش ی و »ب  « ی م »مهارت عل 
 ــ  ی ها نگرش نشود، بلکه    صه لا خ   ی تست  ا ی  ی ح ی تشر  ی ها در آزمون    ی صح  ی ها پاسخ   ــی د   -ی اخلاق   ی ن

آنــان    ی ل ی تحص ــ  شرفت ی پ   ر کنا در    ز ی ن   ی خواه توکل و عدالت   ، ی ر ی پذ ت ی ول مانند اخلاص، مسئ   ران ی فراگ 
  ی کارها پوشه   ل ی سنجش از قب   ن ی نو   ی ابزارها  ی منظور، طراح  ن ی . بد رد ی قرار گ  ی ر ی گ و اندازه  د ی مورد تأک 

  کشف نگرش  ی برا  افته ی ساختار  ی ها حبه مصا  ، ی د ی توح  د ر ک ی با رو   محور ژه پرو   ی ها ی اب ی ارزش   ، ی بازتاب 
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 ــی و ک   ی م ــک   ی برا   شده ی ساز ه ی شب   ی ها ت ی در موقع   تار رف   ی و مشاهده    ــکــردن م   ی ف تحقــق اهــداف    زان ی
نظام    توان ی ابزارها، م   ن ی ل از ا اص ح   ی ها بر داده   ه ی با تک   ت، ی است. در نها   ی ضرور   دمحور ی توح  ی ت ی رب ت 

آموزان نه صــرفاا بــر اســاس  کرد که در آن، دانش   ی را طراح   ی د ی ح تو   ی ها ی ستگ ی شا   بر   ی مبتن   ی بند رتبه 
و    ، ی ظــام اله ــعمق درک ارتبــاط دانــش بــا ن  ، ی علم لط از تس  ی ب ی ترک  ی بلکه بر مبنا  ، ی ا ت حافظه نمرا 

تحقــق   ی وق اصــل مش ــ ی ا ی بنــد نظــام رتبه  ن ی چن  ؛ شوند ی م  ی بند رتبه  ی ن ی د  ی ها به ارزش  ی التزام عمل 
 ــدانش و د   ان ی م   ی دوگانگ   ی ر ی گ از شکل   خواهد بود و   ی و و معن   ی علم   ی کپارچه ی   ت ی ترب  در ذهــن و    ن ی
 . کند ی م   ی ر ی ز جلوگ آمو مل دانش ع 

  ی معلمــان بــه عنــوان شــرط لازم بــرا   ی نمندســاز به توا   ی بر ضرورت توجه فور  ش بخ  این  در پایان 
 ــن مورد    ی ا حرفه   ی ها ت ی صلاح   ؛ چراکه د شو ی م   د ی تأک   ی در نظام آموزش  ن ی اد ی ن ب  ر یی تحقق هرگونه تغ    از ی

از معلــم بجــای انتقــال    تا ساسی است  معلم در این الگوی تحولی شاملِ سه مؤلفه ا   ی ن ی آفر نقش   ی برا 
ی  نسبت به رشته تخصص ــ  ی د ی توح   نش ی ب   ت، داشتن ازد: نخس بس یک »مربی توحیدی«  ش،  دان دهنده  

  ی علم ــ  ی ها افته ی   ن ی معنادار ب   وند ی پ   جاد ی مهارت در ا یا    س ی در تدر   ن ی علم و د   ق ی تلف   یی وانا خود؛ دوم، ت 
 ــ  ی وده الگ   مهارت ی؛ و سوم، شایستگی الگودهی یا  ان ی ح ارف و و مع  در ابعــاد    آمــوزان بــه دانش   ی عمل

 ی. جمع و    فردی 

 گیری نتیجه 
، ناشــی از  علم و دیــن های ظاهری میان  منشأ بسیاری از تنش   که   دهد می   ها نشان ته اف ی   تحلیل فلسفی 

 ــفهم نادرست از سلسله مراتب معرفتی اســت. در ایــن چــا  ادین، تقابــل نابجــای  رچوب، مشــکل بنی
و نقــل )متــون  قــل  ن ع بایســت بــی که در واقعیت، این تقابــل می الی عقلانیت با خود دین است، در ح 

د در این حوزه  های موجو ی، کلید حل بسیاری از چالش فته شود. این تمایز مفهوم مقدس( در نظر گر 
صحی  عقل در منظومــه  تعیین جایگاه    در این زمینه،  صلی راهکار ا بر این اساس،  .شود محسوب می 

ی شــناخت در  رهــا بزا ل و علم در جایگاه واقعی خــود بــه عنــوان ا ی است. هنگامی که عق معرفت دین 
رادوکس معرفتــی  تعارض بین علم و دین به عنوان یــک پــا رار گیرند، اساساا مفهوم  خدمت نظام دینی ق 

تر »تعــارض  طلاح دقیــق های ظاهری، اص ــاین اساس، در مواجهه با ناسازگاری منتفی خواهد بود. بر  
 «. تر »تعارض عقل و دین ی ل عقل و نقل« است، نه تعبیر ک 

در این دیدگاه، هم عقل و  دهد که  نشان می مند عناصر کلیدی نظریه مذکور، ظام همچنین بررسی ن 



۸۸ 

 

 

 

 نامه صل ف      ۱4۰۵    ر بها ،  ۳۸پیاپی  ،  اول شماره  ،  شانزدهم سال  

گیرنــد. عقــل از  دینــی جــای می معرفــت  ب  معتبر شناخت در چارچوب جــام   هم نقل به عنوان منا 
که نقل با ارائــه  ید، در حالی آ اراده الهی نائل می یعی، به شناخت مظاهر تکوینی  کشف قوانین طب   طریق 

این مبانی، تفکیک میان علم دینی و    با توجه به  .است یانگر جنبه تشریعی این اراده ب  نی، وحیا  محتوای 
ظــام الهــی  نهایت به درک بهتــر از ن   ز اساس نادرست است، چرا که هر شناخت حقیقی در  یردینی ا 

ده  دد. این دیدگاه، راه را برای تعامــل ســازن گر حسوب می شود و بنابراین ماهیتاا دینی م منجر می هستی 
  .زد سا ینی هموار می ن دستاوردهای علمی و معارف د میا 

  کــه   نتیجه گرفــت توان  در حوزه تعلیم و تربیت، می   مورد بحد   ، با امتداد نظریه علم دینی در این راستا 
دازی صــرف بــه ســمت  پر یازمنــد گــذر از نظریــه محور، ن یندی عملی و نتیجه فرآ مثابه  ی به تربیت اسلام 

های نظــری بــه عملــی را ایفــا  مبــدل   این گذار، »اصول تربیتــی« نقــش در  ت.  اقدامات عینی و مؤثر اس 
یــدگاه  روند. بــر اســاس د های عملی تربیت به شمار می بانی دینی و روش کنند و حلقه اتصال میان م می 

لانیت توحیدی«، »وحــدت  نیادین »جامعیت دین«، »عق جوادی آملی، چهار اصل ب  الله دینی آیت  علم 
کنند. این اصــول،  اسلامی را ترسیم می   ت ی علوم« چارچوب نظری نظام ترب هی  ال   گیری دانش« و »جهت 

  وحی تعریــف   و یکپارچه دین به همه ابعاد وجودی انسان، عقل را در خدمت  ضمن تأکید بر نگاه جام 
 .بخشند ی ر تقرب به خداوند سامان م های معرفت را در مسی اخه مام ش کرده و ت 

»کشــف محــور«    و ور«  قــی عقــل و نقــل«، »الگــو مح ــلفی »ت   های تربیتی، سه روش در سط  روش 
ها با ایجاد تعامل پویا میان اســتدلال عقلــی  ن روش شوند. ای عنوان تجسم عملی این اصول معرفی می به 

بیعــت،  ربی بــه کشــف نظــم الهــی در ط لمی و معنوی، و تشویق مت ام  ع الگوهای ج ی، ارائه  و متون دین 
تربیتی مبتنی بر دیدگاه مــذکور، از    م کنند. در مجموع، نظا دیل می تب   دار فرآیند یادگیری را به عبادتی هدف 

ی، مســیر  های کارآمد عمل ــگیری از روش حکم نظری و از سوی دیگر با بهره سویی با تکیه بر اصول مست 
ن در جهــت شــناخت و تقــرب بــه  سازد که اندیشه و عمل آنا نی خداباور را هموار می شمندا رورش اندی پ 

ویی بــومی و کارآمــد بــرای طراحــی نظــام تعلــیم و  گ ل تواند ا است. این رویکرد می ته  یاف خداوند سامان  
تحــول  یازمنــد  که تحقــق آن ن   ویژه در تقابل با الگوهای سکولار، ارائه دهد اسلامی، به تربیت در جوام   

تغییــر    اســت. بــدون   ی اب ی و نظام ارزش ــ  ی درس   ی ز ری برنامه   ، ی آموزش   گذاری است ی در سه سط  س   ن ی اد ی بن 
تربیت صرفاا در سط  شــعار بــاقی  دانش  سازی  برای اسلامی   در این سه سط ، هرگونه تلاش   هنگ هما 

کــه    آموزشی پرداخــت   توان به تحقق نظام های عملی، می ماند؛ اما با اجرای همزمان این دلالت خواهد  
 .  یابند ند وحدت می او در آن علم، ایمان و عمل در مسیر تقرب به خد 



 

 |         یآمل ى جواد اللهتی آ دگاهیاز د ی نیعلم د  هینظر  یت یترب ىهادلالت

 

89 

 
 نابع م 

 ه تهران.تهران: دانشگا علم دینی،(، ۱4۰۱)ید یا، حمپارسان
ق  رآن  ،یدگاه علم دینی آیت الله جوادی آملی«ین د»تبی(، ۱۳۹۹جزایری، سیدحمید؛ سعدالله، عبدالباسط )

 .۷۸-6۳، ص ۱۷ ، شماره۹، دوره و علم
 مســلاالاحجتتنظیم  قرآن(،ریم )وحی و نبود در تفسیر موضوعی قرآن ک (،  ۱۳۸۱جوادی آملی، عبدالله )

 اسراء.: ای، قمعلی زمانی قمشه
 اسراء. :لی، قم، تنظیم مصطفی خلیحق و تکلیف(،  ۱۳۸4عبدالله )، یآمل یجواد
 .اسراء :قم  شناسی،دین(،  ۱۳۸۷)  عبدالله ،یآمل یجواد

، ۱ش    ،۱، دوره  س  را حکم  ت ا  فص  لنامه  «،ســازهویتعلم ناف  و  »،  الف(  ۱۳۸۸الله )ادی آملی، عبدوج
 .۲۸-۹ص

 ،«بیین برخی مطالب کتاب منزلت عقل در هندســه معرفــت دینــیت»  ،  ب(  ۱۳۸۸)،  ، عبداللهلیآم  جوادی
 .4۰-۱۷، ص۲ش  ،۱، دوره کمت اسرا فصلنامه ح

  .: اسراءقم ،زیستمحیط و ماسلا، ج(  ۱۳۸۸) عبدالله ،یآمل یجواد
 قم: اسراء.، عظیاحمد وا ، تحقیقدینیهنلسه معرفت   ع ل درمنزلت ،  (۱۳۸۹)جوادی آملی، عبدالله  

در  تح  وم همایش یدیلارها و هامصاحبه مجموعه انسانی، علوم  در تحوم، (۱۳۹۱) بداللهع آملی، جوادی
 .قم: کتاب فردا علوم انسانی،

 .اِسراء قم: ،معرفت آینۀ در شریعت  (،۱۳۹۲)  عبدالله آملی، جوادی
و  حــوزه پژوهشــگاه قــم: ،داظ   ح ملا و هادیلگاه دینی؛ علم (،۱۳۹۰) نراکاهم و حمیدرضا سید حسنی،

 نشگاه.دا
جــوادی   اللــهآیتنی از نظرگــاه  تره علم دی چیستی و گس»(،  ۱۳۸۹)  ، عبدالحسین و بابایی، قاسمپناه  خسرو

 .4۸-۲۷،ص4شماره ، ۲دوره ، اسرا  حکمت نامهفصل  ،«آملی
 بنیانهــا،:ینســاان و اجتمــاعی علــوم  در پژوهی دلالت عاتالمط شناسیروش »(، ۱۳۹۵فرد، حسن )دانایی

 ،۸6ش  ،ینعل  وم انس  ا یشناس   روش ی پژوهشیعلم ۀفصلنام «اجرا مراحل و رویکردها اهمیت، تعاریف،
 .۷۱-۳۹صفحات 

تهــران: پژوهشــکده مطالعــات   ،تح   ق عل  م دین  ی  معنا امک  ان و راهکاره  ای  (،۱۳۸۹)  حسینسوزنچی،  
 اجتماعی.فرهنگی و 
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 .آستان قدس رضوی:مشهد ن،ل آراحتعلیم و تربیت و م، (۱۳6۷ ) لامحسین  هی،شکو
 یجــواد اللــهآیت یۀنسبت نظر نییتبعلمی  و دینی معرفت تعاملی نظریه»(، ۱۳۹۸خانی، محمد )فتحعلی

 .6۹-44ص،۹4شماره  ،۲4، دوره نظر ن ل وفصلنامه   ،«علم دینی با مبحد یآمل
 ــو نقــد نظر  یبررس »(،  ۱۳۹۵الله )شهرکی، حبیب  دانشکرمی، محمد؛    ــی علــم د  هی  ــآ  ین  یاللــه جــواد  تی

 .۱۲۸-۱۰۷، ص ۲، شماره ۱۸، دوره های فلسفی کلامیهشپژو  ی«،آمل
م شــناختی بازخوانی نظریه علم دینی آیت الله جوادی آملی و بررســی مفهــو»،  (۱۳۹۸)  محمدعلیمبینی،  

 .۲۳۳-۲۱۱، ص ۲، شماره سال دهم، های علم و دینپژوهش ،«آن
تحلیــل محتــوای کیفــی در » (،۱۳۹۲)مزینی، ناصر ، هاشم؛ انشفرد آبادی، خدیجه؛ راد، اکبر؛ علیمنیؤم

-۱۸۷، ص  ۱4، شــماره  4، دوره  گیری تربیت  یفصلنامه انلازه   «تایجآیین پژوهش: ماهیت، مراحل و اعتبار ن
۲۲۲. 

نظریه  حداقلی سازوکار ندیبصورت» (،۱۳۹۸) جابر و منصفی، محمدرضانیکو، سید ذوالفقار؛  ری،ناص
 .۸۸-۷۰، ص۹4شماره ، ۲4دوره ، ن ل و نظرفصلنامه  ،«علوم  بندیتقسیم برای لیمآ یجواد اللهآیت

 ،انس  انی وم علشناسی روش  نامهفصل، «یآمل یجواد اللهآیت منظر از ینی د علم»(، ۱۳۸۷) واعظی، احمد
 .۲۳-۹ص،۵4، ش ۱4ه دور





